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”اثر موقح البديل الصحيح ني اختبار اختيار من متعدد على 
تقديرات معالم الفقرات والقدرة وفق النموذج اللوجستي ثلاذي 
ME‏ 

در شضاهر خالد سليمان درعلي محمد الصائلح 
° المستخلص : 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر اختلاف موقع البديل الصحيح 4 اختبار اختيارمن 
متعدد أربعة بدائل على الخصائص السيكومترية للفقرة وفق النموذج اللوجستي ثلاثي 
المعلمة ) الصعوبة »والتمييز»والتخمين ) c‏ وعلى تقديرات معلمة القدرة للأفراد ودالة 
معلومات اللاختبارء ولتحقيق أهدف الدراسة تم clu‏ اختبار تحصيلي اختيارمن متعدد أريعة 
بدائل 2 القياس والتقويم التربوي المقرر لطلاب ديلوم التربية العام مكون من ( 35 ( فقرة 
بصورته النهائية »وقد أشتمل على ثلاثة نماذج لها نفس المحتوى والمتغير هو موقع البديل 
الصحيح c‏ النموذج الاول يكون فيه موقع البديل الصحيح على البديلين آء ب والنموذج 
الثاني يكون فيه موقع البديل الصحيح على البديلين ج ca i‏ والنموذج الثالث توزيع البديل 
الصحيح عشوائيا على مختلف البدائل الأربعة» وطبقت النماذج الثلاثة على عينة عشوائية 
من طلاب وطالبات جامعة تبوك عدد أفرادها ( 1541 ( طالبا وطالبة » استخدم برنامج 
1105-3 لتحليل البياناترٍ لكل نموذج من نماذج الاختبار الثلاثة. دلت نتائج الدراسة 
على وجود فروق دالة احصائيا بين المتوسطات الحسابية لمعاملات تمييز وتخمين الفقرات 
والثبات الامبريقي للاختبار تعزى لموقع البديل الصحيح »ولا يوجد فروق دالة احصائيا بين 
المتوسطات الحسابية لمعامالات صعوبة الفقرات وتقديرات معلمة القدرة للأفراد تعزى لموقع 
البديل الصحيح c‏ كما يوجد تباين 2 كمية دالة معلومات الاختبار lad‏ لتغير موقع البديل 
الصحيح . 
الكلمات المفتاحية : موقع البديل الصحيح e‏ اختبار اختيار من متعدد » معالم الفقرات › قدرة 
الأفراد c‏ النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة . 
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Abstract 

The aim of the study is to detect the effect of differing correct alternative 
positions in multiple-choice test of four alternatives on the psychometric 
properties of an item according to the three-parameter logistic model 
(difficulty, discrimination and guessing), and on estimates of persons ability 
parameter and test information function. To achieve the aims of the study, it 
was built a multiple-choice achievement test of four alternatives in 
educational measurement and evaluation which scheduled for students of 
General Education Diploma consisted of (35) item in its final image. It 
included the three forms which have the same content and the variable is the 
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correct alternative position. The first form consists of the correct alternative 
position focusing on the two alternatives a and b. The second form consists 
of the correct alternative position focusing on the two alternatives c and d. 
The third form distributed correct alternative randomly at various four 
alternatives. The three forms have been applied on a random sample of 
students at the University of Tabuk which includes (1541) students. The 
Bilog-Mg3 program was used to analyze the data for each of the three tests 
forms. Results of the study indicated that there were statistically significant 
differences between the arithmetic averages of the items guess and 
recognition factors and consistency empirical testing due to the correct 
alternative position. Also, there was no statistically significant differences 
between the arithmetic averages of items difficult factors and estimates of 
persons ability parameter due to the correct alternative position. In 
addition, there was a variation in the quantitative information function test 
depending on the change of position of the correct alternative. 


Key words: correct alternative position, multiple-choice test, item 
parameters, person's ability, logistic model three-parameter. 
: المقدهة‎ e 
تعد اختبارات الاختيار من متعدد من أكثر الاختبارات الاختيارية شيوعا‎ 
المؤ#سسات التريوية فالفشقرةالمحكمةالبناء تتميزيكفاءتهاء وتعدد‎ 2. 
بالإضافة إلى إمكانية استخدامها 2 قياس العمليات العقلية‎ c استعمالاتها‎ 
Hoepfi,1994) العليا بالرغم من صعوبة قياسها لمستويي التركيب والتقويم‎ 
o e أمبو سعيدي‎ 


و المقابل ؛ هناك جوإنب ضعف لفقرة الاختيار من متعدد» فقد تستغرق 
الفقرة المحكمة البناء وقتا لإعدادها ‏ كما أنها تتصف بصعوية توفير البدائل 
الجذابة i‏ وعدم إمكانية استخدامها 2 الغالب 2 قياس القدرة على التعبير 
عن الأفكار وتنظيمها (Gronlund,1993)‏ . 


وتتكون فقرة الاختيار من متعدد من مكونين : الأول على شكل سؤال » والثاني 
على شكل عبارة ناقصة )1995 (Cantor,‏ أما المكون الثاني للفقرة ؛ فهو البدائل 
Alternative‏ وهي بمنزلة إجابات محتملة للسؤال الوارد ب2 المتن Stem‏ » وأحد 
هذه البدائل هو الإجابة الصحيحة 2 حين Ca ad‏ بقية البدائل بالمموهات 
(Distractors Crocker &Algina, 1996)‏ . 


وحظي بناء اختبارات الاختيار من متعدد باهتمام المختصين 2 القياس منذ 
بداية القرن الماضى )1997 (Rodriguez,‏ إذ كثر الحديث عن قواعد صياغتها 


وبات من المهم تطوير قواعد لصياغتها تستند إلى التجريب أكث رمن كونها 
عرفا )1982 (Klimko,‏ وأعتبرها رودجيوز (Rodriguez,1997)‏ فنا وثمة من 
La paci‏ فنا وعلما (Withers,2005)‏ » كما أشار كل من جليسون وألى وبيكر 
(Gleason,Alley &Baker,2010)‏ إلى ضرورة فحص كل فقرة والإجابة عنها 
لتحديد مدى التزام واضع الفقرة بقواعد صياغتها . 


(ASEP) الشفس‎ qii à omui puli دراسات عربية في‎ 
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ويرى هامبلتون وسوامنياثان (Hambleton & | swaminathan,1995)‏ 
أن مستوى الطالب 2 JL YI‏ يتوقف على خصائص كل من الفقرة أو الا ختبار 
وعلى خصائص الطالب الذي يتعرض للاختبار» ويتأثر مستوى أداء الطالب 
2 الاختبار بخصائص الفقرة من حيث الصعوبة والتمييز وفاعلية المموهات . 

Lei‏ بالنسبة لصعوية الفقرة يرى علام ٠٠١8(‏ :01( أن من العوامل المهمة 
المؤثرة على صعوية فقرات الاختيارمن متعدد إضافة إلى قدرة الطالب 
على الإجابة » عوامل فنية تتعلق بقواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد مثل 
درجة تجانس البدائل c‏ وسلامة الصياغة اللغوية c‏ والتوزيع العشوائي للبدائل 
الصححة. 














Lei‏ فيما يتعلق بخصائص الطالب التي تؤثر 2 أدائه على الاختبار» مستوى 
قدرة الطالب على السمة المقاسة » وحكمته 2 الإجابة (Test Wiseness)‏ وقد 
عرفت حكمة الاختبار بأنها قدرة الفرد على استغلال خصائص الاختبار وطريقة 
بنائه 2 الحصول على درجات مرتفعة 2 حالة عدم معرفته بمحتوى فقرات 
الاختبار» ومن الاستراتيجيات المتعلقة بحكمة الاختبار استراتيجيات تتعلق 
بقواعد بناء الاختبار مثل الاستفادة من خبرة الطالب بباني الاختبار 4 تمييز 
البديل الصحيح كميل واضع الاختبار لوضع البديل الصحيح 2 موقع مميز 
بين بدائل الفقرة (سليمان )50١5 c‏ . 

ويرى ويتن (1984, (Weiten‏ أن قواعد صياغة فقرات الاختبار التحصيلية 
تمثل نتاج خبرة عملية c‏ وأحكام خبراء مبنية على المنطق 2 هذا المجال والخلل 
أوالعيوب التي قد يقع بها واضع الاختبار» وأشارالمالكي (Y Y)‏ أن معلمي 
العلوم 2 المرحلة المتوسطة يلتزمون ب 5١0‏ من قواعد بناء أسثلة الاختيار 
من متعدد أريعة بدائل , وقد يعزى ذلك إلى أن معظم المدرسين مضغوطين 
بالوقت ومتطلبات وظيفتهم c‏ إضافة إلى عدم معرفة البعض بكيفية صياغة 
الأسئلة c‏ وبالنتيجة فإن اختباراتهم قد تكون عرضة للتلوث بفقرات ضعيفة 
الصياغة i‏ وإن وجود هذه العيوب تكون مؤشرات لما يعرف بالحكمة 2 الإجابة 
لدى بعض الطلاب c‏ مما قد يؤثرسلبا على خصائص الفقرة والاختبار 
بالإضافة إلى تضخيم درجات الاختباربشكل مضلل » OM‏ فقرات الاختبار بدلا 
من أن تقيس السمة المراد قياسها أصبحت تقيس سمة أخرى دخيلة » وهي حكمة 
الاختبارأو المثابرة واستغلال الخلل للحصول على درجات مرتفعة على الاختبار 
.(Sarnaki, 1997)‏ 


ويرى ننلي )1982 (Nunnally,‏ أن الشخص الذي يعرف الإجابة فإن بديلا 
واحدا من بدائل الفقرة يشده i‏ وهو المقبول لديه وهو البديل الصحيح › بينما 
الشخص الذي لا يعرف الإجابة » فإن كل البدائل تبدو له متساوية الأهمية 
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وبدائل ذات احتمال معقولة له » وبالتالي فإن احتمال اختيار بديل احتمال واحد 
لجميع البدائل c‏ وإن أي عيب B‏ أي من البدائل بطريقة ما تجعله يشد انتباه 
بعض الطلبة ممن يجهلون الإجابة عن الفقرة ؛ مما يغير نسبة احتمال الإجابة 
عن ذلك البديل . 


وتعد نظرية استجابة الفقرة (Item Response Theory)‏ من التطورات 
الحديثة 2 مجال القياس والتقويم التربوي والنفسي يسبب ما قدمته من طرق 
سيكومترية ذات فاعلية كبيرة .2 بناء المقاييس التربوية والنفسية وطريقة 
تفسير الدرجات على هذه المقاييس مقارنة بالنظرية التقليدية 4 القياس وتقوم 
نظرية استجابة الفقرة على افتراض وجود متصل على السمة بحيث يمكن 
تقدير احتمال الإجابة الصحيحة للفرد عن فقرة إذا علم موقعه على هذا 
المتصل )2008:56, (Warm‏ 


ولتظرية Wai seat‏ متها cus esas‏ قدرة لشرد J Matias‏ 
عينة الفقرات التي تطبق عليها أي أن تقدير قدرات الأفراد متحررة من الفقرات 
وتقديرات معالم الفقرات مستقلة عن عينة الأفراد التي استخدمت 2 تقدير 

هذه الخصائص c‏ وأنه يمكن الحصول على إحصائي (الخطأ المعياري 24 التقدير) 

لتقديردرجة الدقة 2 قياس القدرة لكل فرد ويختلف الإحصائى من فرد 

¥Èخر)Rogers,1999:11 «aig .(Hambleton and swaminathan&‏ استقلالية 
القياس بمثابة الفرق الجوهري بين النظرية التقليدية ونظرية استجابة الفقرة 

وهوما عبر عنه لورد (Lord,1980)‏ يخاصية اللاتغاير Invariance‏ 

(Rup&Zumbo,2006)‏ » هذا وقد بنيت هذه النظرية على افتراضات ينبغي 

تحقيقها 4 البيانات لكي تؤدي إلى نتائج يمكن الوثوق بها »ومن أهم 

الافتراضات : 

4 أحادية البعد (Unidimensionality)‏ : يعنى أن هناك قدرة واحدة تفسر أداء 
الفرد 2 الاختبار لذا تسمى بالنماذج أحادية البعد » أم النماذج التي تفترض 
وجود أكثر من قدرة واحدة تكمن وراء هذا الأداء تسمى متعددة الأبعاد . 

« الاستقلال :(Local Independence)! a.‏ أي أن تكون استجابات الفرد 
على الفقرات المختلفة 2 الاختبار مستقلة استقلالا احصائيا عند مستوي 
معين من القدرة أي أن استجابة الفرد عن فقرة ما يجب أن لا تؤثر سلبا 
أوإيجايا على استجابته لفقرة أخرى )1986 (Croker&Algina,‏ . 

« منحنى خصائص الفقرة 99:Item Characteristic Curve (ICC)‏ 
اقتران رياضي يريط بين احتمال استجاية الفرد استجابة صحيحة على فقرة 
الاختبار؛ وبين القدرة التي تقيسها مجموعة الفقرات التي تحتوي على تلك 
Ball‏ ويشير بوضوح إلى أن احتمال إجابة الفقرة إجابة صحيحة يزداد 
بازدياد قدرة الملفحوصء؛ بسبب أن المنحنى تراكمي صاعد» وتوصف هذه 
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المنحنيات 2 نماذج الاختبارات المصممة لقياس سمة واحدة (أحادية البعد) 
بدلالة بارامتر واحد» أو بارامترين» أو ثلاثة بارامترات. 

» السرعة 2 الأداء :(Speediness)‏ تفترض أن عامل السرعة ليس له دور 2 
الإجاية عن الفقرة » أي أن خصائص الفرد 2 الإجابة عن فقرات الاختبار 
يرجع إلى انخفاض قدرته وليس إلى تأثير عامل السرعة 2 إجابته.( Allen‏ 
Yen ,1989: 97‏ &( 


ويوجد مجموعة من الافتراضات خاصة يكل نموذج من نماذج استجابة 
الفقرة البارامترية» حيث إن النموذج الثلاثي يعتبر الحالة العامة للنماذج 
وذلك لأنه يتم فيه تقدير بارامتر الصعوية (b)‏ ومعلمة التمييز (a)‏ ومعلمة 
التخمين (C)‏ 
» والنموذج اللوجستي ذو الثلاثة معالم (الصعوبة c‏ والتمييز» التخمين) c‏ وهذا 

النموذج هو المستخدم 2 الدراسة الحالية gc‏ يمثل بالعلاقة الآتية: 

ePai(e—bi) 
pita) = ci + (1 — ci) Dai(Ó bi) 
114 

PI (0)‏ : احتمال إجابة المفحوص الذي اختير عشوائيا من مستوى القدرة )0( 
على الفقرة )1( اجابة صحيحة» 1 : معلم الصعوية» AÍ‏ معلم التمييز Cl‏ 
معلم التخمين: (0) معلم القدرة Ac‏ :المستوى المشترك من التمييز لكافة 
الفقرات» D‏ : تمثل عامل التدريج (Scaling Factor)‏ وقيمته(!.1) . 

Lage gy st S Slagle aat‏ فظرية استجابة القفرة اد كن 
من خلالها تحديد الخطأ المعياري 4 التقدير وتتميزدالة معلومات الاختبار 
بآنها تمثل مجموع دوال معلومات الفقرات عند مستوى معين من القدرة c‏ ودالة 
معلومات الاختبار مستقلة عن عينة المفحوصين وبذلك تقدم نظرية الاستجابة 
للفقرة مميزات إضافية فيما يتعلق بزيادة القدرة على تقدير أخطاء القياس 
Adedoyin, , Nenty & Chilisa,. (2008)‏ والخطأ 2 التقدير 3,3 mc da‏ مع 
الجذر التربيعي لدالة معلومات الاختبار 335( العلاقة التالية: 


SE = 225 





حيث إن : 

تمثل atts‏ معلومات الاختبار :(0) 1 

تمثل الخطأ المعياري 4 التقدير : )0( SE‏ 

وهذا يعني أن الخطأ المعياري 2 التقدير يكون أقل ما يمكن عند مستويات 
القدرة التي تناظر أقصى معلومات . ومن الاستخدامات المفيدة لدالة معلومات 
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الفقرة إمكانية معرفة مدى مساهمة كل فقرة 2 دالة معلومات الاختبار يشكل 
مستقل عن الفقرات الأخرى للاختبار» فإذا علمنا قدرات مجموعة 
من المفحوصين فيمكن انتقاء فقرات الاختبارالتى تعمل على زيادة المعلومات 
التي يقدمها الاختبار 2 المدى الذي تتوزع فيه قدرات المفحوصين 2 الاختبار 














.(Brannick,2003) 
(Carter,1986) 3,1 جامعة أريزونا 2 الولايات !24 .3 قامت‎ 29 
إذ‎ c" الأمريكية بدراسة بعنوان“ الحنكة 2 الإجابة لكل من الطلبة والمعلمين‎ 


جاءت الدراسة نتيجة انتشار برامج تعلم الطلبة مهارة أخن الاختبار .وجرى 
إعداد اختبارا مؤلفا من خمس فقرات قام بكتابتها مجموعة من الخبراء عالجوا 
بها خمس معضلات اكتشفوها نتيجة مراجعة اختبارات الاختيار من متعدد 
التي يقوم المعلمون بصياغتهاء وقد صيغت الفقرات الخمس على نص أدبي 
2 مستوى الصف السابع» ولا يستطيع الطالب الإجابة عن هذه الأسئلة دون 
قراءة النص الأدبي» أو استغلال المؤشرات الثانوية الموجودة .2 كل فقرة 
من الفقرات الخمسء والدالة على الإجابة الصحيحة. 

وجرى تطبيق الفقرات على عينة مؤلفة (Py Y)‏ طالبا من طلبة الصف 
السابع 4 أريزوناء ثم عملت مقابلة مع هؤلاء الطلبة ليقرروا ما الاستراتيجيات 
التي تم اتباعها 2 الإجابة عن الفقرات الخمس. ومن أهم نتائج الدراسة 
أن نسبة الطلبة الذين اختاروا البديل المتوسط كانت 1۹.۳ ch‏ 2.9 مقايلة 
مع الطلبة أكدوا أن البديل(ج)غالبا ما يكون صحيحاء وهذا ما تعودوه 
من مدرسيهم» كما وجد أن 8/من الطلبة قد اختاروا البديل الأطول بين بدائل 
الفقرة» لذا جعل الاختيار للبديل الأطول أحد عناصر حنكة الطالب 24 الإجابة 
حتى يتسنى على الطالب اختيار البديل الأطول» عندما Y‏ يعرف الإجابة 
عن الفقرة . 

أجرى ويفرك (Wevrick,2001)‏ دراسة بعنوان الاستعداد الخاص للإستجابة 
2 اختباراختيار من متعدد إذا كان البديل الصحيح يحتل موقعا متحيزا 
(البديل الأوسط) لتحقيق هدف الدراسة صمم الباحث اختباراختيار 
من متعدد ثلاثة بدائل يتكون (yee)‏ فقرة يشمل ثلاثة نماذج: الأول يكون موقع 
البديل الصحيح -2 الوسط والثاني البديل الوسط يتضمن مموه للإجابة 
الاختبارعينة عشوائية تكونت (ty)‏ طالبا جامعيا . دلت النتائج أنه إذا كان 
البديل الصحيح يقع 2 الوسطء فإن درجة الطالب على الاختبارعالية 
أي أن معامل صعوية الفقرة يزداد Lai c‏ إذا كان البديل الأوسط يحتله مموه 
من مموهات (Ld ala YI‏ معامل صعوية الفقرة يزداد » أما إذا كان البديل 
الصحيح موزعا عشوائيا فإنه لا تأثير يذكر ما يسمى باستعداد الطالب 
الخاص للإجابة عن الفقرات بطريقة معينة . 
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2-9 دراسة ald‏ بها السويلم (Y* Y)‏ بعنوان القواعد العامة 2 صياغة أسئلة 
الاختيار من متعدد ومدى التزام أساتذة كلية التربية بجامعة الملك سعود بهذه 
القواعد» وهدفت الدراسة إلى تقديم دليل توضيحي يساعد المعلم والتربوي 
2 صياغة eae‏ اسكلة الاختبار من متعذه ذات كفاءة عالية ك ABs‏ التشخيص 
وسلامة التقويم» مع التعرف على ممارسات أعضاء هيئة التدريس 2 كلية 
التربية نحو أسئلة الاختبارات بشكل عام ؛ وعلى درجة الدقة وسلامة الصياغة 
لأسئلة الاختيار من متعدد 4 الاختبارات التى يستخدمها أعضاء هيئة التدريس 
.2 كلية التربية ‏ وذلك بناء على درجة التزامهم بالقواعد العامة المذكورة 
ل الدليل .تكونت عينة الدراسة من (4V)‏ عضوا من أعضاء هيئة التدريس بكلية 
التربية» كما اشتملت عينة تحليل محتوى الأسئلة على (tA)‏ سؤالا. دلت 
نتائج الدراسة أن أكثر الأنواع الاسئلة استخداما 2 الاختبارات الأكاديمية هو 
أسئلة الاختيارمن متعدد »إلا أنها كحشفت عن قصور وضعف صدقها المحكى 
حيث إن ٠.٠١‏ / من الأسئلة المستخدمة يحتوي على مخالفات للشروط 
السيكومترية الواجب توافرها 2 سؤال الاختيار من متعدد وأوصت الدراسة 
بضرورة الاعتناء بكفاءة أستلة الاختبارات» وأهمية تطوير قدرات أعضاء aia‏ 
التدريس لبناء اختبارات صادقة نظرا لضخامة القرارات المرتبطة بنتائج تلك 
الاختبارات . 














وأجرت (Y: V) Lat‏ دراسة هدفت إلى تقويم كفايات بناء الاختبارات 
التحصيلية لدى معلمات المرحلة الثانوية تبعا لمتغيرات الدراسة (التخصص 
والخبرة » التدريب) وقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي -2 دراستها من خلال 
بطاقة تحليل الأسئلة المعدة من قبل عينة من معلمات المرحلة الثانوية التي 
بلغت (YoY)‏ معلمة بمحافظة جدة . دلت النتائج على تدني درجة معرفة 
وممارسة معلمات العلوم لكفايات بناء الاختبار التحصيلية » وعلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية ے2 متغير التدريب لصالح المتدريات . 

كما أجرى سليمان )٠٠١8(‏ دراسة هدفت إلى استقصاء أثر مخالفة قواعد 
صياغة فقرات اختبار الاختيارمن متعدد على الخصائص السيكومترية 
لالاختبار وفقراته » ولتحقيق هذا الهدف تم إعداد اختبارا تحصيليا 2 مادة علم 
النفس التربوي › وهو أحد المواد التي تطرح 2 الجامعة i‏ وتكون الاختبار من (10) 
فقرة مخالفة من نوع اختيار من متعدد أربعة بدائل بواقع )+1( فقرات لكل نوع 
من المخالفات الأريع الآتية :طول البديل الصحيح c‏ موقع البديل الصحيح 
البديل جميع ما ذكر صحيح ›› البديل كلاهما صحيحان c‏ ويناظره اختبارا 
مكونا من (f+)‏ فقرة متحررة من المخالفات ولها نفس المحتوى i‏ طبق الاختبار 
على عينة عشوائية مكونة من ($AY)‏ طالبا من جامعة تبوك .دلت النتائج 
أن الفقرات المخالفة لقواعد الصياغة » أسهل من نظيرتها الفقرات المتحررة 
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من CLAN‏ و ارق وال اانا Yo‏ توعد فروق اف الحضاتيا Crs‏ ادت 
تم اترات a Ust‏ نهت Ae‏ وكظيرتها المتحررة سن bae c OLESTIE‏ بوخد 
فروق دالة احصائيا بين معاملات صدق وثبات الاختبارالذي فقراته مخالفة 
لقواعد صياغة الفقرات والاختبار الذي فقرات متحررة من المخالفات والفروق 
لصالح الاختبارالذي فقراته متحررة من المخالفات . 














وأجرى الكناني وفيضي (Y Y)‏ دراسة بعنوان فاعلية استخدام موقع البديل 
الصحيح عند ابعاد البديل الخاطئ 2 صعوبة فقرات لأسئلة اختيار من متعدد 
وتمييزها . هدفت الدراسة إلى بناء مقياس البديل الصحيح 4# أسئلة الاختيار 
من متعدد لمادة طرائق تدريس التربية الرياضية »ومن خلال سعي الباحثان 
إلى الكشف عن أثرتغير موقع البديل الصحيح عند استخدام تقنية إيعاد 
البدائل الخاطئة على تحصيل الطلبة 4 أسئلة الاختيار من متعدد ؛ اشتملت 
عينة الدراسة على )+1( طالبا من طلبة المرحلة الثالثة لكلية التربية الرياضية 
2 جامعة المثنى 2 العراق » حيث تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين 
متساويتين حيث أجاب )٠١١(‏ طالبا وطالبة عن أسئلة النموذج الأول كما أجاب 
(Ww)‏ طالبا عن أسئلة النموذج الثاني .دلت النتائج على عدم وجود Bard‏ 
معنوية بين نموذجي الاختبارمن حيث الصعوبة والتمييز. 

كماآجرى يعقوب gigs‏ فودة )٠١١7(‏ دراسة هدفت إلى معرفة أثر مخالفة 
قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد 2 الخصائص السيكومترية للفقرات 
(الصعوبة: والتمييز)ء والخصائص السيكومترية للاختبار (الثبات» والصدق). 
ولتحقيق ذلك تم بناء اختبار من نوع الاختيار من متعدد 2 مبحث الرياضيات 
تكون من ٠١‏ فقرة ذات أريعة بدائل» ثم جرى صياغة فقرات الاختبار -2 نموذج 
آخر مخالف لقواعد الصياغة. جرى تطبيق نموذجي الاختبار على عينة مكونة 
من tle ٠٠١‏ بواقع 15١‏ طالبا لكل نموذج؛ و2 ظروف صفية عادية. وبعد 
إجراءات التطبيق حسبت قيم معاملات صعوية الفقرات وتمييزها -2 نموذجى 
الاختبان وكذلك معاملات صدقها وثباتها. فأظهرت النتائج أن الفرق كان 
دالا إحصائيا بين صعوية وتمييز الفقرات التي لم تحتوي المخالفات .2 قواعد 
الصياغة: أو التي احتوتهاء وبينت النتائج أن الفرق بين قيم معاملي ثبات 
الاتساق الداخلي 2 نموذجي الاختبار كان دالا إحصائياء وكان الفرق بين قيم 
معاملى صدقها دالا أيضا. الكلمات المفتاحية: مخالفة قواعد صياغة فقرات 
LS‏ معن Saat $- uci sc2all Age ie (acia‏ عامل Blas OLS‏ 
الداخلي» معامل صدق المحك التلازمي. 

وأجرى ظاظا )۲١٠۲(‏ دراسة تهدف إلى الكشف عن مدى انتهاك قواعد صياغة 
فقرات الاختيار من متعدد 2 أسئلة امتحان شهادة الدراسة الثانوية العامة 
-2 الأردن -2 ضوء مراجعة )+141( فقرات للأعوام ۲۰۰۷ ١٠١٠م‏ باستخدام (VA)‏ 
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قاعدة للكشف عن مخافة الفقرة لقواعد صياغتها . أظهرت النتائج أن )£99( 
فقرة أي ما نسبته ٠١.١‏ / تضمنت أكثر من مخالفة ؛ ويشكل اجمالي وجدت 
فقرة أي ما نسبته7.9/فقِرة مخالفة e‏ وتبين أن أكثر من قاعدتين LL GIS!‏ 
كانتا : رتيب البدائل عموديا بنسبة 70.7 / وترتيب البدائل منطقيا أو عدديا 
أوأيجديا ينسبة 4.4 2 حين حافظت الفقرات على عدم انتهاك ست قواعد 
كما توصلت الدراسة إلى أن امتحان الثانوية العامة 2 الأردن بشكل عام يراعى 
قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد . 1 














وأجرى بنى عطا و الرباعى (Y Y)‏ دراسة هدفت إلى التحقق من أثر عدد 
بدائل الفقرة وموقع المموه القوي 2 فقرات اختبار اختيار من متعدد على 
الخصائص السيكومترية للاختبارومعالم الفقرات وقدرة الأفراد i‏ ولتحقيق 
الغرض من الدراسة تم بناء اختبار تحصيلي من نوع الاختيار من متعدد 
2 الرياضيات لطلبة الصف العاشر مكون من )£1( فقرة بصورته النهائية »وقد 
اشتمل على أريعة نماذج حسب عدد البدائل » وكان عدد أفراد عينة الدراسة 
)1111( طالبا وطالبة لجميع نماذج الاختبارات الأربعة ‏ استخدم الباحثان 
النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة .«كشف النتائج أنه لا توجد فروق ذات دلالة 


احصائية بين متوسطات معالم الصعوية والتمييز والتخمين تعزى لعدد البدائل 
أو موقع المموه. 


وتأتي هذه الدراسة للكشف عن أثر موقع البديل الصحيح 4 اختبار اختيار 

من متعدد أريعة بدائل على معالم الفقرة : الصعوية والتمييز والتخمين 

باستخدام نظرية استجاية الفقرة . 

: أهداف الدراسة‎ ٠ 
: تهدف الدراسة الحالية إلى الآتي‎ 

4 الكشف عن أثر تغير موقع البديل الصحيح 4 اختبار اختيار من متعدد 
على خصائص الفقرة وفق نظرية استجابة الفقرة . 

4 الكشف عن آثرتغير موقع البديل الصحيح 2 اختبار اختيار من متعدد 
على الخصائص السيكومترية للاختباروفق نظرية استجابة الفقرة . 

4 التعرف على أثر تغير موقع البديل الصحيح على قيمة معلمة القدرة للأفراد 
على الاختبار. 

4 التعرف على أثرتغير موقع البديل الصحيح على قيمة دالة المعلومات 
للاختبار. 

© أسئلة الدراسة : 

4 السؤال الأول : هل تختلف تقديرات معالم الفقرات (الصعوية» التمييز 
التخمين) باختلاف موقع البديل الصحيح 2 اختبار اختيار من متعدد أريعة 
بدائل ؟ 
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4 السؤال الثاني : هل تختلف تقديرات معلمة القدرة للأفراد )0( باختلاف 
موقع البديل الصحيح 2 اختبار اختيار من متعدد أريعة بدائل 8 
4 السؤال الثالث :هل تختلف دالة المعلومات للاختبار باختلاف موقع البديل 
الصحيح 4 اختبار اختيار من متعدد أريعة بدائل 8 
© حدود الدراسة : 
« اقتصرت عينة الدراسة على طلاب وطالبات جامعة تبوك تخصص دبلوم عام 
-2 التربية للعام الدراسي VEYE‏ د/ NEYO‏ ه. 
4 اقتصرت الدراسة على ثلاثة مواقع للبديل الصحيح النصف الأول c‏ النصف 
الثاني» والعشوائي 2 اختبار اختيار من متعدد أريعة بدائل. 
« اقتصرت الدراسة على استخدام النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة كأحد 
gales‏ نظرية استجابة الفقرة as tus‏ من صدق وثبات للاختبار وخصائص 
الفقرات من حيث مطابقتها للنموذج. 
© مصطلحات الدراسة : 
٠‏ النموذج اللوجستي ثلاثي المعلم : 
هو aÍ‏ جات eee eee‏ حبك كن لهذا 
النموذج تقدير ثلاثة atlas‏ للفقرة هي : الصعوبة c‏ التمييز ›التخمين . 
e‏ محالم الفقرة : 
هي معالم الصعوبة والتمييز والتخمين المنبثقة عن النموذج اللوجستي ثلاثي 
المعلمة . 
معلمة الصعوية : 
هي نقطة على متصل القدرة تقابل احتمال (1+ci/2)‏ للإجابة عن الفقرة 
(1)إجابة صحيحة حيث يشير الرمز( (Ci‏ إلى معلمة التخمين. 
معلمة التمه 8 
هی ن CEE E‏ مت هدو قور له ENERO‏ 
(Inflexion)‏ الذي يقابل الصعوبة على متصل القدرة . 
معلمة التخمين : 
C‏ إجابة فرد ذو قدرة متدنية على فقرة ما إجابة صحيحة . 
© الطريقة والاجرادات : 
٠‏ عينة الدراسة : 
تكونت من جميع أفراد مجتمع الدراسة وهم طلاب وطالبات جامعة تبوك 
تخصص الديلوم العام 2 العام الدراسي ٠٤١١ / VEYE‏ هاء وبلغ عددهم (Y0£0)‏ 














: أداة الدراسة‎ ٠ 
: الدراسة بالمراحل الآتي‎ lal لقد مربناء‎ 
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4 تحديد الغرض من الاختباروهو قياس التحصيل الدراسي للطلاب 2 مقرر 
القياس والتقويم ومدى إتقانه لمهارات القياس . 

4 تحديد محتوى الاختباروذلك بالرجوع الى وصف المقرر والأدب النظري 
المتعلق بموضوع القياس التريوي وقد انحصر المحتوى بالموضوعات الآتية : 
مفاهيم أساسية 2 القياس والتقويم i‏ أنواع الاختبارات » بناء الاختبارات 
تحليل نتائج الاختبار . 

« صياغة الاهداف السلوكية التي تناولتها الموضوعات والمتوقع إتقانها من قبل 
الطلبة. 
قام الباحثان بصياغة (t)‏ فقرة بصورة أولية من نوع LORY‏ من متعدد 

أربعة بدائل أحدها يمثل الإجابة الصحيحة لقياس كل هدف من الأهداف 

السلوكية ؛ وقد تطلب قياس بعضها أكثر من فقرة ‏ وقد روعيت المبادئ 
الأساسية التي تحكم صياغة هذا النوع من الفقرات ومطابقتها للهدف 
السلوكي الذي تقيسه من حيث المحتوى والمستوى pall‏ 2 كما أعد الباحثان 
ثلاثة نماذج من الاختبار جميعهم يتكون من نفس المحتوى والفقرات » النموذج 
الأول موقع البديل الصحيح 2 النصف الأول (البديل ci‏ أو البديل ب) والنموذج 
الثاني نفس محتوى النموذج الأول لكن موقع البديل الصحيح 24 النصف 
الثاني من البدائل (البديل الصحيح g‏ أو البديل .5( والنموذج الثالث يتكون 
من نفس الفقرات باستثناء موقع البديل الصحيح موزع بشكل عشوائي وتم 
تطبيق النماذج على عينة مكونة من( (Yo£o‏ طالبا وطالبة تخصص الدبلوم العام 

4 التربية . 

© صدق lad!‏ 
وللتأحد من صدق المحتوى » عرضت فقرات الاختباربصيغتها الأولية 

وعددها (f+)‏ فقرة على عشرة محكمين من أعضاء هيئة التدريس 2 الجامعات 

الذين يدرسون مقرر القياس والتقويم التربوي وطلب من كل منهم أن يبدي 
رأيه 2 : درجة الاتفاق بين الأهداف السلوكية والهدف الأساسى للاختبار 
وتمثيلها له c‏ ومدى قياس الفقرات للهدف السلوكي المتعلق بها i‏ ومدى اتساق 
الاختبار ككل مع الهدف الأساسي منه » وبناء على ملاحظاتهم لم يتم حذف 
فقرات « وإنما جرى تعديل على بعض الفقرات » وأجمع المحكمون أن هناك 

فقرات تؤدي غرضها › وأنها Abies dine‏ للمجال السلوكي الذي يقيسه. 

© جمح ونحليل البيانات : 
لتحقيق الهدف من duha‏ قام الباحثان بتطبيق نماذج الاختبار 

عشوائياعلى أفراد Aine‏ الدراسة والبالغ عددهم ( 1545 )طالباوطالبة: وبعد 

تطبيق نماذج الاختبار على أفراد Aine‏ الدراسة» تم فرز كل نموذج على حده 
وتصحيحه» ثم أدخلت البيانات إلى ذاكرة الحاسوبء واستخدمت البرامج 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


























الإحصائية لإجراء التحليلات الإحصائية وهي: (Bilog- Mg3)‏ « وبرنامج 
(SPSS-20)‏ للإجابة عن أسئلة الدراسة» وقد تمت عملية التحليل وفق 
المراحل التالية: 
e‏ أولا :التحقق من افتراضات النموذج : 
تم التحقق من افتراضات النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة وهي أحادية 
البعد لما له من أثر على دقة التقديرات» وذلك باستخدام التحليل العاملي لكل 
نموذج من نماذج الاختبار الثلاثة باستخدام طريقة المكونات الرئيسة Principle)‏ 
(Component. Analysis‏ ویظھر الجدول )١(‏ قيم الجذر الکامن( Eigen‏ 
69 ونسب التباين المفسر (Explained Variance)‏ للعامل الأول والثانى 
وناتج قسمة الجذر الأول على العامل الثاني 2 نماذج الاختبار الثلاثة . 1 
جدول )1( قيم الجذر vm‏ ا التباين المفسر للعامل الأول والثاني وناتج قسمة قيمة الجذر 


5 2( 
اتجذر get),‏ تتعامل الاوال 
نماذج الاختبار العامل الأول | العامل الثاني E‏ ڪڪ 
اتجثر gt) a‏ 
الاول لجذر v.64‏ 
PEF TET‏ 
; الجذرالكامن wer‏ 
الثانى - - Y. YA‏ 
YEN :‏ 
الجذرالكامن 
الثالث 1.0 
v.a‏ 


يتضح من الجدول oL: at‏ جميع نسب التباين المفسر من العامل الأول 
كانت أعلى من(١٠)‏ لكل نماذج الاختبارء Gig‏ ناتج قسمة الجذر الكامن للعامل 
الأول على العامل الثانى أكبر من (Y)‏ مما يشير إلى وجود سمة سائدة 
للاختبار؛ وهذا يعنى تحقق افتراض أحادية البعد للاختبار )1984,87 (Hattic‏ . 
٠‏ ثانيا : مطابقة البيانات للضموذج : 

بهدف التحقق من درجة مطابقة الأفراد والفقرات للنموذج اللوجستي ثلاثي 
olati‏ تم استخدام برنامج:811085-1183 لتحليل البيانات لكل تموذج مِن نماذج 
ASSN LoS SII‏ حيث أظهرت نتائج التحليل عدم مطايقة طالبا واحدا فقط .2 
نموذجي الاختبارالثاني والثالث (النموذج الثاني مواقع البديل الصحيح 
توزعت 2 ج »د » النموذج الثالث ‏ مواقع البديل الصحيح توزعت عشوائيا) 
والبالغ عددهم 2 الأصل (oW coy)‏ على (Cod XH‏ وكذلك عدم مطايقة 
ثلاثة طلاب من طلاب نموذج Los Yl‏ الأول (النموذج الأول مواقع البديل 
الصحيح توزعت 2آ » ب) والبالغ عددهم 2 الأصل (ovv)‏ طالبا. لذا أصبحت 
عينة الدراسة بصورتها النهائية بعد استبعاد الطلبة غير المطابقين للنموذج 
(15141) طائبا وطالبة . 

وفيما يتعلق بفحص مطابقة الفقرات للنموذج المستخدم أعيد التحليل 
باستخدام برنامج Bilog-Mg‏ بعد حذف استجابة الطلبة غير المطابقين 


دراسات عربية في التربية وعم النفس (ASEP)‏ 





























«TN sd التسعون 7 أكتوبر‎ s uxll 


للنموذج sling‏ على مؤشر مريع كاي عند مستوى الدلالة 0 = ٠.٠.٠‏ الذي 

يعتبر الفقرة غير مطابقة للنموذج إذا كان مقدار الاحتمالية لهذه الفقرة أقل 

من ه...حيث أظهرت نتائج التحليل عدم مطابقة الفقرات ذات الأرقام YA 1١‏ 

٠ه»‎ ٦۴۷١ ٤١ للنموذج الأول »و عدم مطابقة الفقرات ذات الأرقام‎ on vi tv 

للنموذجين الثاني والثالث . 
ويعد حذف جميع الفقرات المشتركة .2 جميع نماذج الاختبارات الثلاثة 

والبالغ عددها (ه) فقرات أصبح الاختبارينماذجه الثلاثة يشتمل على (ه")فقرة 

: المعالجات الإحصائية‎ e 
تم استخدام المعالجات الإحصائية‎ Auta من أجل الإجابة عن أسئلة‎ 

التالية: 

4 إيجاد معاملات الصعوبة؛ التمييزء التخمين لكل فقرة 2 كل نموذج من 
gales‏ الاختبار ASSAI‏ حسب متغير موقع البديل الصحيح باستخدام 
النموذج ثلاثي المعلمة . 

Multivariate ) MANOVA استخدام تحليل التباين متعدد المتغيرات‎ 4 
(Analysis of Variance 

4 استخدام M LASI‏ للكشف عن الفروق 2 معاملات الثبات الامبريقي لنماذج 
الاختبار. 

4 استخدام تحليل التباين الأحادي لاختبارأثرموقعالبديل الصحيح 
على تقديرات معلمة القدرة لدى الأفراد . 
للإجابة عن السؤال الأول " هل تختلف تقديرات معالم الفقرات (الصعوية 

التمييز التخمين ) باختلاف موقع البديل الصحيح ؟" 
تم تقدير قيم atlas‏ الفقرات الصعوية: التمييزء التخمين ياستخدام 

النموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة لكل نموذج من نماذج الاختبار ASS‏ حسب 

متغير موقعالبديل الصحيح c‏ وتم أيضاحساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لقيم هذه المعالم .ويوضح (Y) Sore‏ قيم معالم الفقرات 

والمتوسطات الحسابية لكل نموذج من نماذج الاختبار. 
يتضح من الجدول (v)‏ تباينا ظاهريا 4 مدى تمييز الفقرات وقد كان المدى 

2 تمييز الفقرات هو الأعلى 2 النموذج الثالث (توزيع البديل الصحيح 

عشوائيا) الذي تراوحت قيمه من ٠.45‏ الى Y. VA‏ بمتوسط حسابي مقداره ۱.۳۲ 

2 حين كان الأقل 2 النموذج الأول (توزيع البديل الصحيح على d‏ ب) الذي 

تراوحت قيم معاملات تمييز فقراته من ۰.۲۳ الى Y. YA‏ بمتوسط حسابي مقداره 

N 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 




















«TN E أكتوبر‎ ss التسعون‎ sul 


جدول (Y)‏ قيم معالم الفقرات(الصعوية التمييز التخمين )والمتوسطات الحسابية والانحرافات 
لمعيارية لقيم atlas‏ الفقرات لكل نموذج من تماذج الاختبار حسب متغير موقع البديل الصحيح . 


نموذح الاختبا 
الأول :توزيع البديل الصحيح الثاني : توزيع البديل الصحيح الثالث : توزيع البديل الصحيح 
على أب على ج »د عشوائيا 


Yg 


















ET. 4۲ 
EET 


. ET 


10V 


ويتضح من النتائج تباينا ظاهريا .2 مدى صعوبة الفقرات» حيث كان المدى 
.2 صعوبة الفقرات هو الأعلى 2 النموذج الاول (توزيع البديل الصحيح على أ 
ب) الذي تراوحت قيمه من V. YE‏ الى Y. 4A‏ بمتوسط حسابي مقداره(۱.۰۹) 
2 حين كان الأقل 2 النموذج الثالث (توزيع البديل الصحيح عشوائيا) الذي 
تراوحت قيمه من ٠.58‏ الى(؟)بمتوسط حسابي مقداره(۱.۳۲) . 


(ASEP) الشفس‎ qii à omui puli دراسات عربية في‎ 




















«TN sd أكتوبر‎ 2s التسعون‎ sS uxll 


اما مدى التخمين للفقرات فكان الأعلى 2 النموذج الأول (توزيع البديل 
الصحيح على أ » ب) الذي تراوحت قيمه من ٠.١١‏ الى ٠.٤١‏ بمتوسط حسابي 
مقداره ٠.۲٤‏ .2 حين كان الأقل 4# النموذج الثاني (توزيع البديل الصحيح على 
ج »د) الذي تراوحت قيمه من ۰.۰۷ الى c ٠.5‏ بمتوسط حسابي مقداره أيضا ۰.۱۹ 

إن التباين 2 مدى قيم معالم الفقرات أظهر تباينا ملحوظا 2 الأوساط 
الحسابية لقيم هذه المعالم » ولمعرفة الاختلافات (إحصائيا) بين معالم الفقرات 
حسب متغير موقع البديل الصحيح فقد تم استخدام تحليل التباين متعدد 
المتغيرات (MANOVA)‏ وذلك لوجود ثلاثة متغيرات تابعة وهى تقديرات معلمة 
التمييزو تقديرات معلمة الصعوية و تقديرات معلمة التخمين » ومتغير مستقل 
واحد وهو موقع البديل الصحيح بتلاثة مستويات وذلك لمعرفة دلالة الفروق 
2 معالم الفقرات لكل نموذج من نماذج الاختبار Lad‏ لمتغير موقع البديل 
الصحيح . ويوضح الجدول (Y)‏ نتائج تحليلا لتباين متعدد المتغيرات 
(Multivariate Analysis of Variance)‏ لمعرفة دلالة الفروق 


جدول )¥( نتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات dapi Analysis of Meee‏ 
فة دلالة الفروق 12 clay‏ الحسادية a lat‏ ات باختلاف موقع البد 


Mei جات‎ aiba جات‎ E 
لك‎ [ace] + | 
تقلا‎ |r jam ome IE NETS 

MEC me acd oe SIUE جك‎ 

[oos doo [| 7 [two] re | Foieling s Trace 

يتضح من الجدول (v)‏ أن قيمة p-value‏ (الدلالة الاحصائية) أقل من ٠.٠١‏ 
للمتغير المستقل موقع البديل الصحيح Lads‏ لنتائج الاختبارات الاحصائية: 
Hotellings Trace « Wilks Lambda . 2111315 Trace‏ » وبالتالي هذا يعني أنه 
يوجد تأثيرا دالا احصائيا Sot‏ عالبديل الصحيح على معالم الفقرات 
ولتحديد أي من هذه المعالم (الصعوية » التمييز» التخمين) تتأثر بموقع البديل 


الصحيح نعرض الجدول )£( والذي هو من نتائج تحليل متعدد المتغيرات 
(Manova)‏ 














جدول )£( نتائج تحليل "isa‏ متعدد لتقيرات عند دراسة تأثير pee‏ البديل الصحيح على تقديرات 

















دراسات عربية في omui puli‏ وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العضص التسعون E‏ أكتوبر sW..‏ 

يتضح من الجدول )£ ) انه يوجد فروق دالة إحصائيا 2 متوسطات معاملات 
التمييز يعزى لموقع البديل الصحيح حيث بلغت قيمة p-value‏ = صفرا ويذلت 
تكون أقل من (0.05) وجاء هذا الفرق لصالح النموذج الثاني (يتوزع موقع 
البديل الصحيح على ج 36( ويتضح كذلك من هذا الجدول أنه يوجد فرق دال 
إحصائيا 2 متوسطات معاملات التخمين يعزى لوقع البديل الصحيح حيث 
بيلغت قيمة ٠.٠۰۰۸ = p-value‏ ويذلك تكون أقل من ٠.٠050‏ . بينما فيما يخيص 
متوسطات معاملات الصعوية يبين الجدول أنه لا توجد فروق دالة احصاتيا 2 


متوسطات معاملات الصعوية يعزى لموقع البديل الصحيح وذلك OY‏ قيمة p-‏ 
value‏ = 010 .+ أكبر من مستوى الدلالة الااحصائية 0 = ٠.٠.٥‏ 














للإجابة عن السؤال الثاني "هل تختلف تقديرات معلمة القدرة لاأفراد )0( 
باختلاف موقع البديل الصحيح 9" 

فقد تم إيجاد الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمة 
القدرة للأفراد حسب متغير موقع البديل الصحيح »ويبين الجدول(ه) هن 
القيم. 


جدول )0( SUBE‏ الحسابية E Een npe‏ لتقديرات معلمة القدرة للأفراد vera‏ متغير 





يتضح من الجدول )1( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية 
لتقديرات معلمة القدرة للأفراد حسب متغير edge‏ البديل الصحيح ولمعرفة 
الدلالة الإحصائية لتلك الفروق الظاهرية Lad‏ لمتغير موقع البديل الصحيح 
تم استخدام تحليل التباين الاحادي (One-Way ANOVA):‏ ويبين الجدول 
sita )5(‏ تحليل التباين الاحادي . 

جدول )1( نتائج تحليل التباين الاحادي gene (One- var ANOVA)‏ الحسابية 


pty [ovem a 


يتضح من الجدول ( 5) بأنه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة الإحصائية A)‏ = ه..٠)‏ بين المتوسطات الحسابية لتقديرات معلمة 





القدرة للأفراد يعزى لمتغير البديل الصحيح . 


دراسات عربية في التربية qii à‏ الشفس (ASEP)‏ 


























«TN we التسعون 5 أكتوبر‎ sS uxll 


ويمكن تفسير النتائج السابقة كون نماذج الاختبار المطبقة على الطلبة هي 
نفسهاء إذ لم تتغير متون هذه الفقرات أو حتى ade‏ فقرات الاختبار؛ وإنما كان 
التغيير فقط 4 موقع البديل الصحيح c‏ وهذه التغيرات لم تؤثر على تقديرات 
معلمة القدرة للمفحوصين» فجميع الطلبة درسوا نفس محتوى Bale‏ الاختبار 
وبأساليب تدريس متنوعة:» وأنشطة إثرائية كذلك, مما جعل تقديرات قدراتهم 
للإجابة عن السؤال الثالث " هل تختلف دالة المعلومات للاختبار باختلاف 
موقع البديل الصحيح ؟ " حيث تعتبر دالة معلومات المقياس (test information‏ 
function)‏ من المؤشرات التى يستدل منها على معامل الثبات للمقياس .2 
نظرية الاستجابة للفقرة: )1994 (Hambleton,‏ فقد تم استخدام منحنيات 
دوال المعلومات للاختبار والخطأ المعياري للقياس لكل نموذج من نماذج الاختبار 
حسب موقع البديل الصحيح من برنامج )3 (BILOG- MG‏ فكانت على النحو 
gel‏ 
4 أولا: دالة معلومات الاختبار للنموذج الاول والخطأ المعياري للقياس (توزيع 
البديل الصحيح على أ (oc‏ كانت كما هو مبين 2 الشكل )١(‏ : 


Information 
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10143 وميم‎ 


0.59 








شكل atta :)١(‏ معلومات الاختبار للنموذج الاول للاختباروالخطأ المعياري للقياس 
يتضح من الشكل )١(‏ بأن أكبر كمية لدالة المعلومات للنموذج الاول 

كانت عند مستوى القدرة (0) = ٠.٦‏ حيث بلغت كمية المعلومات ٤.۸‏ 

4 ثانيا: دالة معلومات الاختبار للنموذج الثاني والخطأ المعياري للقياس 
(توزيع البديل الصحيح على ج »د ) كانت كما هو مبين 2 الشكل (v)‏ : 


» 
1613 patpueis 














شكل atta: (v)‏ معلومات الاختبار للنموذج الثاني للاختبار والخطأ المعياري للقياس 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


























«TN E التسعون 3 أكتوبر‎ sS uxll 


يتضح من الشكل (Y)‏ بأن أكبر كمية لدالة المعلومات للنموذج الثاني 
كانت عندمستوى القدرة (0) = ٠.١‏ حيث يلغت كمية المعلومات ٠٤‏ 
4 ثالثا: دالة معلومات الاختبار للنموذج الثالث والخطأ المعياري للقياس 
(توزيع البديل الصحيح عشوائيا) كانت كما هو مبين 2 الشكل (v)‏ : 


10] ^ d 
v /ON ps \ 347 
$ ES / a E N 
$ ^. / 


| T \ 
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شكل atta: (v)‏ معلومات الاختبار للنموذج الثالث للاختباروالخطأ المعياري للقياس 


يتضح من الشكل (Y)‏ بأن أكبر كمية لدالة المعلومات للنموذج الثالث 
كانت عند مستوى القدرة (0) = ٠.۸‏ حيث يلغت كمية المعلومات ٠٠.١‏ . 

وعند مقارنة كميات المعلومات للنماذج الاختبارية الثلاثة وجد أنه أقل 
كمية لدالة المعلومات كانت للنموذج الأول (توزيع البديل الصحيح على أ » (c‏ 
وأكبر كمية لدالة المعلومات كانت للنموذج الثاني (توزيع البديل الصحيح 
على ج » د) agar Lary‏ ذلك إلى معلمة التمييز للفقرات» حيث كانت قيم 
التمييز للفقرات 24 النموذج الثاني هي الأعلى بينما كانت الأقل لفقرات 
النموذج الاول فكلما زاد معلم التمييز للفقرة زادت كمية المعلومات التي تسهم 
يها الفقرة حول معلمة الصعوية . 

ولأن مفهوم الثبات 2 نظرية الاستجاية للفقرة يرتبط يدالة معلومات 
الفقرة والاختبارء فقد تم إيجاد معاملات الثبات الامبريقي المنبثق من نظرية 
الاستجابة للفقرة لكل نموذج من نماذج الاختبار: ويوضح الجدول (V)‏ هذه 





يتضح من الجدول (V)‏ تباين قيم معاملات GLEN‏ الامبريقي للنماذج 
الاختبارية الثلاثة ولمعرفة دلالة الفروق 2 معاملات الثبات الامبريقي المحسوبة 


دراسات عربية في التربية وعلم النفس (ASEP)‏ 


























من نظرية الاستجابة للفقرة» فقد تم استخدام اختبار (M)‏ المقترح من قبل 
هاكستين وولن (Hakstin & Whalen,1976)‏ »والذي يتبع توزيع مربع كاي 
بدرجات حرية (عدد المعاملات  c )١‏ والمعادلة الرياضية لهذا الاختبارهي : 





k >A, — &; y 
A = MA u— 
rd SA (t—a,y"" 
: E J 
rz 


حيث إن : 1197— a (0, - ON‏ 
J 18n,0N, —1)‏ 1 
:NJ‏ عدد فقرات الاختبارلء :Nj‏ عدد المتقدمين للاختبارز»› 1" : معامل 
الثبات الامبريقي للاختبار Ki j‏ ) رقم نموذج الاختبار حسب موقع البديل 
الصحيح) = 32221 
وقد كانت قيمة الإحصائي M‏ المحسوبة تساوي(۷٥٤.۷٠)‏ وهي أعلى 
من القيمة الحرجة لمربع كاي تربيع بدرجات حرية Y)‏ ) والذي يشير إلى وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين قيم معاملات الثبات الامبريقي 6 وقد جاءت تلت 
الفروق دالة لصالح النموذج الثاني (توزيع البديل الصحيح على 26%( . ويعزو 
الباحثان السبب 2 ذلك ريما إلى تباين قدرة المفحوصين واختلاف تمييز 
الفقرات التي جاءت لصالح النموذج الذي تتوزع البدائل على ج »د وهي بذلڪ 
انسجمت مع نتائج الشكل (Y)‏ والتحليل متعدد المتغيرات الوارد 4 الجدول AA)‏ 
لقد تبين من النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية بأنه لا يوجد أثر 
لموقع البديل الصحيح 2 اختبار اختيار من متعدد على تقديرات معلمة 
الصعوية للفقرة » 2 حين كان هناك أثرا لموقع البديل الصحيح على معلمتي 
التمييزوالتخمين للفقرة وعلى دالة المعلومات وذلك لصالح النموذج الذي 
يتوزع فيه البديل الصحيح على الخيارات ج »د .2.9 ضوء تلك النتائج فإن 
الباحثين يوصيان بإجراء دراسة مماثلة بحيث يتم فيها اقتراح توزيعات أخرى 
للبديل الصحيح وباستخدام نماذج أخرى من نماذج النظرية الحديثة 4 القياس 
-2 ضوء مقاييس أخرى . 
o‏ المراجع : 
- أمبوسعيدي» عبد (Yeo) AW‏ أثرتغير موقع المشتت القوي عند استخدام تقنية إبعاد 
البدائل الخطأ 2 صعوبة الفقرات لأسئلة الاختيارمن متعدد 2 الفيزياء وتمييزها 
مجلة العلوم التريوية والنفسية › جامعة البحرين؛ EVV ۸٥: (Y) ٦‏ 
- بني عطاء زايد والرباعي e‏ إبراهيم (Y).‏ أثرعدد البدائل وتغير موقع المموه القوي 
2 فقرات اختبار اختيار من متعدد على معالم الفقرة وقدرة الفرد ودالة المعلومات» المجلة 
الأردنية 2 العلوم التريوية 9 YYY 2YA8 : (v)‏ 
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الحارثي c‏ ابتسام. (Yey)‏ تقويم كفايت بناء الاختبارات التحصيلية لدى معلمات العلوم 
للمرحلة الثانوية بمحافظة Sie‏ رسالة ماجستير غير منشورة » جامعة الملك عبد العزيز 
جدة . 
سليمان » شاهر. (+A)‏ أثر مخالفة قواعد صياغة فقرات اختبار اختيار من متعدد على 
الخصائص السيكومترية LOSS‏ وفقراته c‏ المؤتمر السنوي الخامس لقسم علم النفس 
تطبيقات العلوم النفسية ومشكلات المجتمع 2 الفترة من T- ٤‏ مايو» جامعة طنطا 
كلية الآداب » جمهورية مصر العربية . 
سليمان c‏ شاهر. )7٠١١4(‏ حكمة الاختبار لدى طلاب جامعة تبوك .2 ضوء متغيرات 
التخصص والعدل التراكمي والستوي الذراسي » مجلة العلوم التربوية والنفسية (v) ٠١١‏ 
:245 -273. 
السويلم» يندر (yet).‏ القواعد العامة 2 صياغة أسئلة الاختيار من متعدد Ging‏ 
التزام أساتذة كلية التربية يجامعة الملك سعود يهذه القواعد . مركز بحوث كلية 
التربية » جامعة الملك سعود AV- ٥٤: (Ye) Y‏ 
علام » صلاح الدين (Y A).‏ نماذج لاستجابات المفردات الاختبارية أحادية البعد ومتعددة 
الأبعاد وتطبيقاتها 2 القياس النفسي والتربوي » ط١‏ » القاهرة : دار الفكر العربي 
الكناني « عايد وفيضي c‏ فاضل (Y.Y)‏ فاعلية استخدام موقع البديل الفعال عند ابعاد 
البديل الخاطئْ L‏ صعوية فقرات الأستلة اختيار من متعدد وتمييزها « مجلة القادسية 
لعلوم التربية الرياضية  AVVO ۲۰۷: (Y) 1١١‏ 
المالكي .يحي .( ٠١٠٠١‏ ) درجة التزام معلمي المرحلة المتوسطة بقواعد بناء الأسئلة 
الموضوعية i‏ رسالة ماجستير غير منشورة » جامعة al‏ القرى ‏ المملكة العربية السعودية . 
يعقوب » ابراهيم وأبو فودة » باسل )3١١7(‏ أثر مخالفة قواعد صياغة فقرات الاختيار من 
متعدد على الخصائص السيكومترية LOSS‏ وفقراته » مجلة جامعة دمشق ۲۸۰ )3( 119 
جع 
ظاظا c‏ حيدر .( ۲١٠۲‏ ) الكشف عن مدى انتهاك قواعد صياغة فقرات الاختيار من متعدد 
2 أستئلة امتحان شهادة الدراسة الثانوية العامة 2 الأردن المجلة الأردنية 2 العلوم 
التريوية  at- 4١١)1١(/‏ 
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